План работы  ШМО на 2008 – 2009 уч. год
	Сроки
	Содержание
	Ответственные

	Август
	1. Информационные технологии на уроке с целью повышения качества обучения и эффективности учебного труда.

2. Анализ работы ШМО за 2007 – 2008 уч. год.

3. Изучение нормативных документов.

4. Утверждение плана работы ШМО на 2008 –      2009 уч. год.

5. Уточнение темы по самообразованию членов ШМО.
	Гаврищака И.Н. 

Андрющенко И. М.



	Ноябрь
	1. Педагогический консилиум «Вопросы преемственности между начальной школой и  средним звеном.»

2. Активизация познавательной деятельности на уроке при работе над задачей. Контроль и оценка результатов обучения в начальной школе.

3. Открытые уроки.
	Андрющенко И.М.

Ларина В.А.

Мохно Г.В.

	Январь
	1. Применение информационных технологий на уроках окружающего мира, программа «Школа 2100» А.А.Вахрушев. 

2. Обучение детей с разным типом мышления.

Обмен опытом.

3. Открытые уроки. Применение здоровье-сберегающих технологий на уроке.
	Милосердова В.А.

Куцевол О.И.

Епикова В.И.

	Март
	1. Новый подход к словарн0-орфографической работе. Оценка качества знаний обучающихся, заканчивающих начальную школу.

2. Повышение качества педагогического труда и уровня педагогической культуры каждого учителя.

3. Открытые уроки.
	Швидченко М.И.

Гаврищака И.Н.

	Май
	1. Рефлексия деятельности педагогического коллектива начальной школы.

2. Обобщение педагогического опыта членов методического объединения.
	Шевченко Н.Б.

Милосердова В.А.

Андрющенко И.М.


Проблемное обучение

« Не пытайтесь объяснить ребёнку то, до чего он может додуматься сам. Дайте возможность каждому ребёнку сделать своё маленькое открытие»

                      Э.И. Александрова

В современном обществе меняются приоритеты образования: выпускник школы должен быть не просто напичкан «знаниями», а уметь организовывать собственную учебную деятельность, т.е. иметь готовность и способность учиться. Понятно, что такие цели образования предполагают использование иных методов организации совместной деятельности. Необходимо изменить атмосферу занятий, учебное содержание, подход к введению новых знаний не репродуктивно, а через активное привлечение учащихся к учебной деятельности. Ребёнок – центральная фигура, а учитель направляет и координирует деятельность учеников, которые должны открывать знания, а не получать их в готовом виде.


На основе многолетних отечественных исследований в двух самостоятельных областях – проблемном обучении и психологии творчества – разработана технология проблемно-диалогического обучения, которая позволяет заменить урок объяснения нового материала уроком «открытия» знаний.


Данная технология реализуется в образовательной системе «Школа 2100», в рамках которой работает коллектив нашей начальной школы. Программа направлена прежде всего на развитие и совершенствование содержания образования, обеспечена программно-методическими и учебными материалами.

Учебники русского языка, математики, окружающего мира, выстроены так, что обеспечивают творческое усвоение знаний учащимися. Оно осуществляется проблемно-диалогическим методом обучения.

 Проблемные методы эффективнее традиционных, поскольку постановка проблемы обеспечивает познавательную мотивацию учеников, а поиск решения – понимание материала большинством класса. Так что же такое проблемное обучение? (слайд)


Проблемное обучение – это организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению, в результате чего  происходит творческое овладение знаниями, навыками, умениями и развитие мыслительных способностей.

 Рассмотрим структуру проблемного урока:
Структура проблемного урока

 I. Актуализация знаний

     1. Воспроизведение  понятий, необходимых и достаточных для «открытия» нового знания.

     2. Создание проблемной ситуации.

     3. Фиксирование затруднения в деятельности по известной  норме

II. Постановка учебной проблемы

       1. Определение затруднения и его место

       2. Определение необходимости нового знания

IV. «Открытие» учащимися нового знания

        1. Выдвижение гипотезы

        2. Проверка гипотезы

V. Первичное закрепление

VI. Самостоятельная работа

VII. Повторение

        1. Включение нового материала в систему знаний

        2. Решение задач на повторение и закрепление ранее изученного материала

VIII. Итог урока

        1. Рефлексия деятельности на уроке

        2. Самооценка учащимися собственной деятельности


Мы сегодня остановимся только на 2-х этапах введения нового знания. (Таблица на слайде)

	Цель урока
	Этапы урока
	Творческие звенья деятельности учащихся

	знание
	введение
	Постановка учебной проблемы – формулирование вопроса или темы урока

	
	
	Поиск решения – открытие субъективно нового знания

	
	воспроизведение
	Выражение решения – выражение нового знания в  доступной форме

	
	
	Реализация продукта – представление продукта классу или учителю


 При введении знаний ученик может пройти два творческих звена: постановку учебной проблемы и поиск решения. Каждое можно организовать тремя методами. (Таблица №1 на слайде). 

	методы
	                               проблемные

	постановки учебной проблемы
	побуждающий от проблемной ситуации диалог
	подводящий к теме диалог
	сообщение темы с мотивирующим приемом – «яркое пятно» и «актуальность»

	поиска решения
	побуждающий к гипотезам диалог
	 подводящий диалог от проблемы
	 подводящий диалог без проблемы


 К учебной проблеме ведут три разных пути.

1) Самый сложный: побуждающий от проблемной ситуации диалог. Этот метод требует от учителя последовательного осуществления следующих действий:

- создание проблемной ситуации;

- побуждение к осознанию противоречия проблемной ситуации;

- побуждение к формулированию учебной проблемы;

- принятие предлагаемых учащимися формулировок учебной проблемы.

Итак, прежде всего нужна проблемная ситуация. В основе проблемных заданий содержатся противоречия:

· между необходимостью и невозможностью выполнить требование учителя;

·  между двумя положениями;

· между ошибочным представлением учащихся и научным фактом  

Она возникает по причине удивления или затруднения  Проблема должна быть посильной, т. е.  не слишком трудной для решения (иначе она не вызовет

интереса и учащиеся попытаются обойти её) и не слишком лёгкой (лёгкие проблемы быстро решаются и недостаточно активизируют мыслительную деятельность учащихся или вовсе не воспринимаются как проблемы. Рассмотрим приёмы создания проблемной ситуации. (Таблица №2 на слайде)

	Тип проблемной ситуации
	            Приемы создания проблемной ситуации

	удивление
	1.одновременно предъявить противоречивые факты, точки зрения

	
	2.столкнуть разные мнения учеников вопросом или практическим заданием

	
	3.Дать учащимся задание на ошибку, а затем предъявить научный факт сообщением, экспериментом.

	затруднение
	4.дать практическое задание, невыполнимое вообще.

	
	5.дать практическое задание, не сходное с предыдущим.



В основу проблемных ситуаций «с удивлением» можно заложить разные противоречия. Одно из - них создаётся одновременным предъявлением двух противоречивых положений (фактов, мнений, теорий). Для создания противоречия другого типа учитель должен сначала «обнажить» житейские представления учеников вопросом или практическим заданием «на ошибку», а затем предъявить научный факт.


Приём № 1. «Предъявление двух противоречивых фактов»
Урок математики, 2 класс. Цель: ввести скобки, как средство обозначения порядка действий. По учебнику учащиеся выполняют вычисления по двум различным алгоритмам, приводящим к одинаковым выражениям, но имеющим разные результаты. В одном номере получается, что 8-3+4=9, в другом номере значение того же выражения равно1: 8-3+4=1. Ученики испытывают удивление (возникает проблемная ситуация).


Приём № 2. «Вопрос на ошибку»
Урок русского языка, 4 класс. Цель: изучение глаголов-исключений.

Учитель: Ребята, какого спряжения глагол «смотреть»? А глагол «стелить»?

Ученики: «смотреть» - 1спр., «стелить» - 2спр.(обнажилось ошибочное представление уч-ся). Учитель: -Посмотрите на доску, где я проспрягала эти глаголы (предъявление научного факта) Ученики замечают, что глагол «смотреть» - 2спр., а глагол «стелить» - 1спр. Школьники испытывают удивление. (возникновение проблемной ситуации)

Приём № 3. «Столкновение мнений»
У доски два ученика

Задание: запишите слова: грузчик, подписчик, разведчик, перебежчик, гонщик

- Итак, вы выполнили задание? Что же вас удивило?

Учитель открывает образец с правильным написанием.

- Задание я дала одно, а выполнили вы его по-разному. Сколько мнений получилось? – Почему же так вышло? Чего мы не знаем? (побуждение к формулировке проблемы) – Значит какая будет тема урока? Учитель записывает тему на доске. Ученики записывают слова, не показывая друг другу и классу. Затем открывают для обозрения. Мы выполнили его по-разному. Два мнения: либо -чик-, либо –щик- (формулировка проблемы)


Приём № 4. «Невыполнимое практическое задание»
Урок математики, 2 класс. Цель: ввести новое арифметическое действие умножение.
Учащимся предлагается ряд заданий, решение которых сводится к вычислению сумм одинаковых слагаемых (например, 2+2+2+2=8). Затем даётся задача: «На одну рубашку пришивается 9 пуговиц. Сколько пуговиц надо пришить на 860 рубашек?» Составляя выражение 9+9+9+9+…, ученики начинают испытывать затруднение (возникновение проблемной ситуации) Учитель: -Ребята, вы можете 

записать выражение к этой задаче? (побуждение к осознанию противоречия). Ученики: - Нет. Учитель: - А почему? В чём затруднение? Ученики: Получается слишком длинная запись. Учитель: Значит, что нам надо сегодня открыть? (Побуждение к формулированию проблемы.) Ученики: Надо придумать новый – короткий способ записи (учебная проблема в формулировке, не совпадающая с темой)


Приём № 5. « Практическое задание не сходное с предыдущим»
Урок математики, 1 класс. Цель: изучить случай сложения двузначных чисел с переходом через разряд.

В серию заданий включается пример 28+17, вызывающий затруднение у детей (возникновение проблемной ситуации) Учитель: Ребята, вы можете выполнить задание? (побуждение к осознанию противоречия.) Ученики: - Нет, мы такие примеры не решали. Учитель: Какие примеры не решали? Почему здесь возникло затруднение? Ученики: 8 и 7 даёт 15, единиц больше десяти. Учитель: - Значит какие примеры  мы будем сегодня учиться решать? (Побуждение к формулированию учебной проблемы)


Суть поиска учебной проблемы проста: учитель помогает «открыть» новое знание. На уроке можно пойти двумя путями: побуждающий к гипотезам диалог и подводящий диалог. Более сложным является первый путь. Он требует, чтобы учащиеся выдвигали свои пути решения. 

(Слайд)


Побуждающий диалог – это бульдозер. Он подталкивает ребенка к прыжку через пропасть к неизвестному. Это рискованно, в полете легко сбиться с курса и попасть не туда. П.д помогает сформулировать учебную задачу.  А.Энштейн писал:»Формулирование проблемы часто более существенно, чем её разрешение». В формулировании проблемы (учебной задачи) помогают такие приёмы, как стимулирующие, проблемные, открытые вопросы, рефлексивные задачи, провокации, «ловушки», странности, противоречия; ситуации риска, скачка к неизвестному, интеллектуального разрыва. При выходе из проблемной ситуации учитель побуждает ребят осознать противоречие и сформулировать проблему, в результате развиваются творческие способности и, конечно, речь.  Признаки побуждающего диалога: 
    1) догадка;

    2) скачок к неизвестному;

    3) переживание учеником риска;

    4) неожиданные ответы;

    5) диалог может быть прекращён с появлением нужной мысли ученика

(Слайд) Привести пример!

Второй метод постановки учебной проблемы не требует создания проблемной ситуации. Он представляет собой цепочку вопросов и заданий, которые подводят учащихся к формулированию темы урока. 

 Подводящий диалог – это локомотив, который от станции к станции, медленно, но верно везет своих пассажиров к пункту назначения. Учитель предлагает школьникам систему посильных вопросов и заданий, которые шаг за шагом приводят к формулированию темы урока. Как правило, подводящий к теме диалог выстраивается от повторения пройденного материала. Результатом такого способа постановки проблемы является развитие логического мышления учащихся.

Признаки подводящего диалога:

· жёсткий пошаговый ход;

· переживание учеником открытия в итоговой стадии;

· отсутствие неожиданных ответов;

· идёт до конца


В технологии РО  разработана определенная логика подводящего диалога, характерная для уроков постановки учебной задачи.

1-й этап – создание "ситуации успеха". На этом этапе детям предлагается конкретно-практическая задача, опирающаяся на прошлый опыт ребенка. Каждый ученик индивидуально решает задачу, не испытывая при этом никаких затруднений. В результате достигается эмоциональное удовлетворение детей своими знаниями.

2-й этап – возникновение ситуации "интеллектуального разрыва". Детям предлагается похожая по внешним признакам конкретно-практическая задача, которую они решить уже не могут, так как она ориентирована уже на новый способ действия. В результате возникает эмоциональное переживание всеобщего неуспеха ("никто не может"). Это положительная эмоция, так как нет переживания неуспеха на фоне успеха другого.

3-й этап – фиксация "разрыва" в графико-знаковой форме и формулировка учебной задачи в словесной форме. На этом этапе дети вместе с учителем должны сформулировать то, чего им сейчас не хватает, то есть испытать "дефицит своих способностей". Для этого необходимо проанализировать ситуацию практического затруднения: где и почему возникла трудность? Тогда и появляется учебная задача: "Что же мы будем делать дальше?" или "Ребята, как бы вы сформулировали задачу наших последующих действий?"

Почему ситуация постановки учебной задачи является диалоговой? Потому что ситуации "успеха" и "неуспеха", которые переживают дети, являются всеобщими (это происходит с каждым); отсюда вывод: "Я сам не могу, и никто из нас не может, даже учитель, давайте попробуем вместе". Кроме того, данная ситуация принципиально меняет учебные отношения между педагогом и ребенком: вместо отношения "спрашивающий учитель – отвечающий ученик" появляется отношение "спрашивающий ученик – учитель, помогающий сформулировать вопрос и найти на него ответ". Это принципиально важно, потому что диалог может развиваться только от тех вопросов, которые волнуют самого ребенка.


Третий метод постановки учебной задачи:   (Слайд)

 Сообщение темы с мотивирующим приёмом. Существуют два приёма: «яркое пятно» и «актуальность». Первый заключается в сообщении  ученикам интригующего материала (например, исторических фактов, легенд) или демонстрации непонятных явлений с помощью эксперимента или наглядности. Второй приём состоит в обнаружении смысла значимости предлагаемой учебной проблемы для самих учащихся. Таким образом, приёмы «яркое пятно» и «актуальность» обеспечивают принятие учениками предлагаемой учителем готовой учебной проблемы.

Пример. Математика. Тема урока «Число 3. Цифра 3».

Учитель: В далёкие времена люди с большим трудом научились считать: сначала всего до двух. За двойкой начиналось что-то неизвестное, загадочное. Когда считали «один, два, много», то после двух было «всё». Поэтому число 3, которое при счёте должно было идти за числом 2, обозначало «всё». Долгое время число 3 было для многих народов пределом счёта, совершенством, счастливым числом. Число 3 стало самым излюбленным числом и в мифах, и в сказках. Сегодня мы с вами тоже познакомимся с числом 3.


Рассмотренные три метода формирования опыта творческой деятельности составляют систему методов проблемного обучения. Применение каждого метода предусматривает разную активность учащихся в решении учебной проблемы. Целесообразное сочетание всех трёх методов проблемного обучения приводит к постепенному возрастанию самостоятельности учащихся в проблемных ситуациях, переводя их постепенно с одного уровня проблемного обучения на другой.

Выделяют четыре уровня проблемного обучения.

 I уровень - несамостоятельная (обычная) активность. Для него характерно, что учитель сам организует проблемную ситуацию, вычленяет учебную проблему и излагает факты, приводящие к ее решению. Учащиеся воспринимают объяснение учителя, усваивают образец умозаключения в условиях проблемной ситуации, выполняют самостоятельные работы, упражнения воспроизводящего характера, осуществляют устное воспроизведение изученного материала. 

II уровень - полусамостоятельная активность. Характеризуется применением прежних знаний в новой учебной ситуации. Учитель сам организует проблемную ситуацию, а далее уже совместно с учащимися формулирует проблему; вместе они выдвигают гипотезы, останавливаются на единственно верной, намечают пути решения, обсуждают факты. 

III уровень - самостоятельная активность. Характеризуется тем, что проблемную ситуацию создает учитель, а решают проблему учащиеся. Данному уровню присуще выполнение работ репродуктивно-поискового типа, когда ученик сам работает по тексту учебника, применяет прежние знания в новой ситуации, конструирует, решает задачи среднего уровня сложности, доказывает гипотезы с незначительной помощью учителя. 

IV уровень - творческая активность. Ему присуще выполнение самостоятельных работ, требующих творчества, воображения, логического анализа и догадки, открытия нового способа решения учебной проблемы, самостоятельного доказательства. Этот уровень предполагает, что на основе материалов, рекомендованных педагогом, учащиеся сами определяют проблемы, намечают пути их решения с последующей самостоятельной реализацией, делают выводы, необходимые обобщения.


- А сегодня мы  предлагаем вам посмотреть фрагменты уроков с использованием данных методов проблемного обучения.

1. Милосердова В.А.  Окружающий мир   1-й класс Тема: «Живые организмы и неживые предметы».

2. Куцевол О.И. Литературное чтение  2-й класс Тема: «Почему у зайца губа рассечена?».

3. Андрющенко И.М. Русский язык 3-й класс Тема: «Суффикс -л- у глаголов прошедшего времени».

4. Ларина В.А. Русский язык 4-й класс Тема: «Глаголы-исключения».

	Ф.И.О. учителя,   класс, предмет,

тема урока
	Методы постановки учебной проблемы
	Ф.И.О.  учителя, класс, предмет,

тема урока

	АндрющенкоИ.М., 3 класс, 
русский язык,
 тема: «Суффикс   -л- у глаголов прошедшего времени. Изменение глаголов прошедшего времени по родам.»
	Побуждающий диалог
Подводящий диалог

Сообщение темы с мотивирующим приёмом – «яркое пятно» и «актуальность»
	Куцевол О.И., 

2 класс, литературное чтение, тема: «Эстонская народная сказка. «Почему у зайца губа рассечена?»

	
	Приёмы создания  проблемной ситуации
	

	Ларина В.А.,
 4 класс,
русский язык, 
тема: «Глаголы-исключения» 
	1.Одновременно предъявить противоречивые факты, точки зрения.

2.Столкнуть разные мнения учеников вопросом или практическим заданием.

3.Дать учащимся задание на ошибку, а затем предъявить научный факт сообщением, экспериментом.

4.Дать практическое задание, невыполнимое вообще.

5.дать практическое задание, не сходное с предыдущим.


	Милосердова В.А., 

1 класс, окружающий мир, тема: «Живые организмы и неживые

предметы»
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